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Los debates sobre problemas y dificultades
mads inmediatos de la educacién suelen pos-
tergar la discusién de fondo sobre su propé-
sito en las actuales circunstancias histéricas.
Sin embargo, ambos planos estdn estrecha-
mente relacionados entre si.

Los asuntos principales de preocupacién
respecto de la educacién hoy en Chile —c6-
mo controlar la violencia escolar, mejorar el
rendimiento académico, alcanzar una mayor
equidad y asegurar una mejor convivencia,
segtin la encuesta CEP dada a conocer re-
cientemente— estdn efectivamente vincula-
dos al propésito educativo de las sociedades
contempordneas. ;Cudl es ese propésito?
Dicho en breve: cualificar a las personas con
las habilidades y conocimientos necesarios
para una vida productiva, integrarlas al
mundo de normas y valores propios de la
convivencia en sociedades diversas y cam-
biantes, y dotarlas de las capacidades para
actuar de manera auténoma y responsable.

Tal es el caso de la violencia, por ejemplo,
sin duda en mds de un sentido. Histdrica-
mente, la educacién aparece —junto al dere-
cho, el intercambio y las demds expresiones
de civilizacion— como un poderoso medio
para encauzar la agresividad social y sociali-
zar a los individuos en los valores morales de
una comunidad. Ensefia, por tanto, a convi-
vir, a autorregular los impulsos destructivos
y areconocer a los otros diferentes. Implica
aprender que cualquier orden fundado en la
libertad de las personas supone igualmente
sujetarse a reglas, a disciplinas y a las dispo-
siciones de las autoridades legitimas en todas
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Propdsito y determinismo
= Los problemas mas inmediatos de la educacion y el propésito de esta en las
circunstancias histdricas actuales estan estrechamente relacionados. El propésito, en breve,
es cualificar a las personas con habilidades y conocimientos necesarios para una vida
productiva, integrarlas al mundo de normas y valores propios de la convivencia en
sociedades diversas, y dotarlas de capacidades para actuar de manera responsable.

las dimensiones de la vida individual y
colectiva, privada y ptiblica.

Es un hecho, sin embargo, que este propé-
sito educativo se encuentra comprometido
hoy y su materializacién se ve dificultada
por factores de muy diversa naturaleza.

En cuanto al contexto social exterior, la
educacién —institucional y no formal— se
desenvuelve en condiciones adversas. Los
niveles de agresividad social aumentan, la
criminalidad se extiende y vuelve mds orga-
nizada, hay numerosas tecnologfas que
facilitan las acciones delictivas. Por el contra-
110, las comunidades se hallan erosionadas
en su cohesién moral, los vinculos sociales se
debilitan, las anclas tradicionales de la exis-
tencia desaparecen y los Estados enfrentan
crecientes dificultades para mantener y
ejercer el monopolio legitimo de la fuerza.

A su turno, en el contexto interior, inter-
subjetivo, de las personas, donde el propési-
to educacional persigue inculcar metas y
valores culturales que hacen parte del domi-
nio de si mismo, del autocontrol y autogo-
bierno de las personas, de su disposicién
para vivir una vida con sentido, tal propésito
choca con la pérdida de sentido de los valo-
res (nihilismo), la incapacidad de sublimar
los deseos y la ausencia de normas sociales o
su degradacién (anomia).

La crisis de la autoridad docente juega en
este contexto un papel central, pues de ella
depende la realizacién de cualquier propdsi-
to superior de la educacién. Sin embargo,
hoy dicha autoridad se halla situada en el
preciso punto donde se juntan un contexto
social externo deteriorado y un contexto
interior, intersubjetivo, dafiado.

La llamada crisis de la autoridad docente
no es por lo mismo un problema técnico, o
de mera disfuncionalidad o de pérdida de
eficacia. Al contrario, es reflejo de una
profunda alteracién cultural, emparentada
con la radical secularizacién de la vida,
habitualmente retratada con la metdfora de
la “muerte de Dios”, y sus asociaciones
modernas de la muerte del padre, de la ley
y de las jerarquias de valor. Desde Dur-
kheim y Freud, esta circunstancia —el
desplome del sentido de autoridad legiti-
ma— ha sido diagnosticada como un
malestar de la cultura.

Tales son pues los motivos tltimos tras las
preocupaciones actuales por el control de la
violencia y la necesidad de mejorar la convi-
vencia escolar.

Podria pensarse que las otras dos preocu-
paciones relevadas por la encuesta CEP —el
rendimiento académico y la equidad— son
mds conocidas y, por ende, serfan también
mds féciles de procesar; es decir, de ser
atendidas directamente por politicas puibli-
cas adecuadas.

No se repara suficientemente, sin em-
bargo, que ese diagndstico es parte del
problema. Pues las politicas ensayadas en
ambos dmbitos —rendimiento y equi-
dad— producen solo avances limitados y
poseen una lenta maduracién. Lo que
provoca frustracién, desilusion y una
creciente exasperacion con dichas politicas,
cualquiera sea su orientacién.

De hecho, también en este caso las preo-
cupaciones de la opinién ptiblica encuestada
se entrelazan con los planos de fondo men-
cionados anteriormente. En la superficie

La llamada crisis de la
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problema técnico, o de
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alteracion cultural,
emparentada con la
radical secularizacién
de la vida, habitual-
mente retratada con la
metéfora de la "muer-
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aparecen, invariablemente, como las dos
caras de una misma preocupacion: mejorar
aprendizajes y distribuirlos mds equitativa-
mente. En el fondo apuntan, efectivamente,
a una idéntica causalidad. El rendimiento
académico es desigual porque el origen
sociofamiliar de los alumnos es desigual. El
origen condiciona en gran medida el destino
de las personas.

Intersubjetivamente, ese determinismo
social afecta, ante todo, a las nifias, nifios y
jévenes de los hogares con menores dota-
ciones de capital econdmico, social y cultu-
ral. Desde temprano, ellos experimentan
las diferencias de clase como una herida
oculta (Senett, 1973); una desventaja here-
dada, una exclusién injustificada que afec-
ta la propia identidad, motivaciones, segu-
ridad en si mismo, expectativas y proyec-
tos de vida. Si tales sintomas no son aten-
didos tempranamente, mitigados y
compensados, el sistema escolar termina
reproduciéndolos, instalando una espiral
de desventajas aprendidas.

En tales circunstancias la propia nocién
de mérito y sus supuestos de comporta-
miento —esfuerzo personal y perseveran-
cia— se disipan en el aire. Desaparecen o
se debilitan las bases de la convivencia
civilizada; no solo en la escuela. Esto vale
sobre todo en el marco de una modernidad
que promete y que levanta, como horizon-
te cultural, la igualdad de derechos y la
dignidad de las personas, la distribucién
meritocrética de las oportunidades y el
reconocimiento del esfuerzo personal como
tnica fuente de legitima diferenciacién de
las trayectorias vitales.

Todo el entramado de las modernas socie-
dades capitalistas democrticas se sostiene
pues sobre un propdsito educacional que se
halla en constante tensién con contextos de
condiciones objetivas y subjetivas que vuel-
ven dificil su realizacién. Si no se remueven
esos determinismos, el propdsito educacio-
nal —favorecer la paz y la justicia social en
una convivencia civilizada— no se puede
alcanzar.
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