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Las calificaciones y el
NEM en cuestionamiento

El andlisis, en general, de los resultados de la
Prueba PAES, es complejo y controversial,

Las notas de ensefianza media o NEM, que tienen
una alta penderacion en el ingreso 3 algunas ca-
rreras, han dejado de ser un referente fiable que
tenga un correlato consistente con los aprendi-
Zajes supuestamente logrados por los alumnos en
ese process, La cantidad de alumnos que egresan
de ensefanza media con una nota final perfecta
de un 7 ha ido en aumento. El promedio final
de egreso de los alumngs de ensefanza media
se ha incrementado en los Gltimos afos. Pero
irepresenta ello un incremento del aprendizaje?
Los resultados mueestran que no &5 asi, y ka PAES
deja esta incoherencia al descubierte. Y no es que
necesariamente |3 PAES esté destinada a evaluar
el proceso de aprendizaje de ensefanza media,
pero muchos de los aprendizajes supuestamente
desarrollades en lenguaje y matemdticas, v que
han lograde notas de excelencia en el NEM, no
se aprecian logrados en los problemas que el
estudiante dete resolver en la PAES. De acuerdo
con los dates de |a admisidn 2024, mas de 86 mil
estudiantes superaron los BOO puntos en MEM,
sublendo en un 12,5 respecto del afio 2023,
Pero en [as pruebas de Comprensidn Lectora solo
24297 y en Matemiticas, sblo 29.910 estudian-
e, superaron los BOO puntos.

0 nos dice esta incoherencia? Ademds de que
en los colegios se ha viciado el proceso y se llega
a inflar las notas, o como plantea Eyzaguirre: “El
aumento de ponderacidn de las notas por parte
del CRUCH genert un incentiva en |os colegios
para inflar las notas, llegando al extremo de re-
ventar ¢l instrumenta”; s aprecian otres temas
de fondo, cueestiones que deben ser motivo de
reflexidn desde lo educative y desde lo dtico.
Como consecuencia de esta inflacidn en [as no-
125, los alumnos en ka actealidad creen merecer
siempre la nota maxdama o la mejar nota, sin tener
un real desarrollo de las competencias asocadas
a ese aprendizaje, tan solo por el hecho de en-
treqar un trabajo, gue en muchos casos, dista en
calidad, del referente o indicador de evaluacitn
al que s& asocia, ya sea a través de una ribrica
0 pauta de evaluacidn La tipica frase de “me
PUSIEFOR UR cuatra®, o “me saqué un siete”, ya
nos [leva 3 un escenario donde ka resporsabilidad
del resultado difiere, desde [a perspectiva del
alumng, dependiendo de la calificacion asigna-
da. De fonde, & asocia a esto una creciente falta
de capacidad reflexiva y de autscritica y un bajo
desarrollo e las capacidades metacognitivas o
de autoevaluackin Sin mencionar la dura presitn
de padres v apoderados gue, empoderados de
supuestos conocimientos o nociones sducativas,
cuestionan permanentemente as evaluacionss
y calificaciones asignadas a sus hijos.

Perc es reflejo de un vicio mayor. La cultura
educacional chilena, bajo la impronta de modelos
tradicionales, ha faverecido siempre la compe-

tencia y el rendimiento, v se ha normalizado e
luchar por las notas v por las décimas, como
5i de ello dependiera la vida..., o el ingreso a
la universidad. Eso, sin abordar las diferencias
abismales gue se presentan en toda |a diverssdad
socioecondmica, desde los colegios de elite,
hasta las escuelas v licens de contextos con
altisimo WE, muy wulnerables, con una gran di-
versidad de alumnes en sus aulas, con indices de
vidlencia que llegan hasta la sala de clases y se
instatan frente al docente que también se siente
vilnerado e intimidado frente a esa violencia, o
incapaces de atender a la diversidad que tiene
frente a sus ojos. Entre esos dos extremos, s&
encuentra la gran mayoria de establecimientos
particulares pagados y publices, grandes y pe-
quedios, desde Arica a Punta Arenas, que tratan
de hacer su mejor esfuerzo en el desarrolle de
los aprendizajes de sus estudiantes, atendiendo a
contextos complejos y diverses. Pero la fuerza de
la calificacitn pesa muy fuertemente n nuestra
cultura, cualguiera sea &l contexto y cualquiera
la farma o procedimientos definidos para llegar
a obteneria.

Fero jodmo vencer esa cultura del rendimients
y competencia que ha llegado al limite de inflar
|as notas para favorecer 3 sus alumnos? Aungue
M0 £5 URa préctica generalizada, en algin Regla-
mento de Evaluacidn de algun oolegio, s& incluye
el aproximar kas notas para favorecer el esfuerzo
de los alumnos, por ejemplo, aproximanda notas
de 6.5 3 7.0 para reconocer el esfuerzo y trabajo
realizade durante las clases en ciertas asignatu-
ras (no citaré [a fuente, pero si existe], JDdnde se
instala el limite tico de estas pricticas viciadas?
Hay cuestiones de fondo no reswseltas, con so-
luciones tipo “parches” instaladas, con miradas
diversas v sin didlogos entre ellas, que no abor-
dan el problema en su extensién y complejidad.
Frente a ello se estima necesario abrir didlogos,
espacios de reflexsbn & impulsar toma de decisio-
nes sobre la base de acuerdos minimos y éticos:
Sistema de admisidn a la universidad; valor
real de las calificaciones de enseftanza media;
evaluacidn de desarrollo de (o5 aprendizajes, gue
deben instalarse en educacién media, exiernos
a los establecimientos; y desarrallar y educar en
und nueva cultura evaluativa, tanto a docentes
como a 3lumnos, especialmente desde |o £tico
y desde el valor intrinseco del aprendizaje para
formar mejores personas.

Cada afio esta necesidad se agudiza, mids adn
con este proceso gue ha llevado a inflar las ca-
lificaciones y el NEM, Mo hay respuestas dnicas,
pero sies imperativa esta necesidad de generar
espacios para poder analizar y reflexionar, mirar
desde o que necesitamos coma socedad y tamar
decisiones gue aporten al crecimiente de nues-
tras jivenes v adolescentss; aungue sea dificl
llegar a convencerlos que las calificaciones no
lo son todo,




